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Resumen

El presente articulo examina la interrelacion entre las practicas pedagogicas y los componentes
curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional en colegios de Cucuta,
Colombia. A partir de un enfoque cualitativo, sustentado en el modelo interpretativo y el método
holopraxico, se analizan las dinamicas de ensefianza implementadas por los docentes y su grado
de alineacién con el curriculo oficial. La investigacion se desarrolld6 mediante la aplicacion de
entrevistas semiestructuradas y diarios de campo, lo que permitio identificar tanto la persistencia
de metodologias tradicionales que limitan el pensamiento critico, como la incorporacion de
estrategias innovadoras orientadas a la inclusién y participacion activa del estudiantado. Los
resultados reflejan discrepancias significativas en la interpretacion y aplicacion de los
componentes curriculares, generando brechas en la calidad educativa y en la coherencia del
proceso formativo. Mientras algunos docentes perciben la estructura curricular como un
mecanismo necesario para mantener el orden en el aula, otros la consideran una limitacién para
el aprendizaje autonomo y flexible. Ante este panorama, el presente articulo propone una
estrategia integral basada en la pedagogia critica, cuyo propoésito es resignificar las practicas
pedagdgicas en funcion de un modelo educativo mas inclusivo, reflexivo y articulado con los
lineamientos curriculares. Se enfatiza el rol del docente como mediador y agente de cambio,
promoviendo un enfoque que permita superar las fragmentaciones metodologicas y fortalecer la
conexion entre ensefianza, curriculo y aprendizaje significativo.
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Abstract

This article examines the interrelation between pedagogical practices and the curricular
components established by the Ministry of National Education in schools in Cucuta, Colombia.
Based on a qualitative approach, supported by the interpretive model and the holopraxic method,
it analyzes the teaching dynamics implemented by teachers and their degree of alignment with the
official curriculum. The research was developed through the application of semi-structured
interviews and field diaries, which made it possible to identify both the persistence of traditional
methodologies that limit critical thinking, and the incorporation of innovative strategies aimed at
the inclusion and active participation of students. The findings reflect significant discrepancies in
the interpretation and application of the curricular components, generating gaps in educational
quality and in the coherence of the formative process. While some teachers perceive the curricular
structure as a necessary mechanism to maintain order in the classroom, others consider it a
limitation for autonomous and flexible learning. Against this backdrop, this article proposes a
comprehensive strategy based on critical pedagogy, whose purpose is to redefine pedagogical
practices in terms of a more inclusive and reflective educational model, articulated with the
curricular guidelines. The role of the teacher as mediator and agent of change is emphasized,
promoting an approach that allows overcoming methodological fragmentations and strengthening
the connection between teaching, curriculum and meaningful learning.

Palabras clave: Practicas pedagogicas, curriculo, articulacion educativa, pedagogia critica,
innovacion educativa.

Keywords: Pedagogical practices, curriculum, educational articulation, critical pedagogy,
educational innovation.

Introduccion

La evolucion de las practicas pedagogicas ha sido constante a lo largo del tiempo, adaptandose a
los cambios en los programas educativos a nivel global y respondiendo a los avances tecnol6gicos
y nuevas investigaciones. Como sefialan Amortegui et al. (2018), los modelos iniciales de
ensefianza se centraban en la memorizacion de contenidos, donde los libros de texto eran la
herramienta esencial y el docente desempefiaba un papel de transmisor de conocimientos. Sin
embargo, con el tiempo, las corrientes pedagdgicas inspiradas en las teorias de Piaget y Vygotsky
introdujeron un cambio hacia metodologias mas activas y centradas en el estudiante (Arias et al.,
2017). Esto condujo a la incorporacién de enfoques innovadores como el aprendizaje basado en
proyectos, la resolucion de problemas y la ensefianza mediante preguntas orientadoras.

En el contexto actual, las practicas pedagdgicas contintan transformandose en consonancia con
las modificaciones curriculares y la introduccion de tecnologias emergentes. La realidad virtual y
aumentada, por ejemplo, estan remodelando las experiencias de aprendizaje en las aulas, al igual
que el creciente énfasis en el desarrollo de habilidades socioemocionales y creativas (Carranza y
Casas, 2018). Estas nuevas dindmicas buscan preparar a los estudiantes para enfrentar los retos del
mundo moderno, dotandolos de herramientas cognitivas y sociales esenciales para su desarrollo
integral.

No obstante, a pesar de estos avances, persisten desafios significativos relacionados con la
coherencia entre el curriculo y las préacticas pedagdgicas. Por su parte, Castelblanco et al. (2020)
advierten que la falta de articulacion en los métodos de ensefianza limita la consolidacion de
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buenas practicas educativas. Asimismo, De Sousa et al. (2017) plantea que esta desconexion se
refleja en la dificultad de los estudiantes para vincular los contenidos académicos con su realidad
cotidiana, generando un aprendizaje fragmentado y desorganizado. Asimismo, la ausencia de una
planificacion curricular articulada puede derivar en desmotivacion y bajo rendimiento académico,
afectando tanto la experiencia educativa de los estudiantes como la labor docente.

En el contexto colombiano, esta situacion se manifiesta en los resultados obtenidos en pruebas
estandarizadas como SABER y PISA, donde el desempefio de los estudiantes se encuentra por
debajo del promedio regional (Garcia, 2020). Asimismo, factores como la falta de estandarizacion
en los enfoques pedagdgicos y la poca vinculacion entre practicas y curriculo contribuyen a estas
cifras preocupantes, evidenciando la necesidad de una reflexion profunda sobre las estrategias
educativas implementadas.

Ante este panorama, el presente articulo tiene como propésito analizar la articulacién entre
practicas pedagogicas y componentes curriculares en instituciones educativas de Cucuta,
Colombia. Se busca identificar las tensiones existentes entre la planificacién curricular y su
aplicacién en el aula, asi como proponer estrategias que promuevan una mayor integracion entre
estos elementos. De este modo, la investigacion se centra en la planeacion pedagogica de los
docentes, considerando tal como plantean Herrera y Calderén (2019), la relevancia de disefiar
ambientes de aprendizaje que fomenten la empatia, la creatividad, la cooperacion y el pensamiento
critico.

Ademéas, se plantea la importancia de realizar una evaluacion continua de los objetivos
pedagdgicos y de los resultados alcanzados, tomando como base la coherencia curricular, la
seleccion adecuada de estrategias didacticas y el uso de materiales pertinentes. Esto permitira
valorar en qué medida las practicas educativas responden a las necesidades de los estudiantes y
contribuyen a la mejora del rendimiento académico (Madrid, 2018).

De este modo, el presente articulo busca aportar elementos significativos para la reflexiéon y
transformacion de las practicas pedagdgicas, orientando la labor docente hacia una mayor
integracion entre curriculo y ensefianza. Asi pues, se espera contribuir a la consolidacion de un
modelo educativo mas coherente, inclusivo y eficiente, en beneficio del desarrollo integral de los
estudiantes en el contexto educativo colombiano.

Metodologia

El estudio adopt6 un enfoque cualitativo con el propésito de analizar la relacion entre las practicas
pedagogicas Yy la planificacion curricular en instituciones educativas de Clcuta. Asi pues, se busco
comprender como los docentes interpretan, aplican y ajustan los lineamientos curriculares en su
ejercicio profesional, considerando tanto sus percepciones como las dindmicas del aula. En este
sentido, la metodologia utilizada siguié un modelo interpretativo con un disefio fenomenoldgico y
hermenéutico, lo que permitio un analisis profundo de los significados, experiencias y practicas
pedagdgicas que configuran el proceso educativo.

2.1. Modelo Epistémico y Método de Investigacion
2.1.1. Modelo Interpretativo

El modelo interpretativo guio este estudio, ya que permitié analizar la realidad educativa desde la
perspectiva de los sujetos involucrados. Segun plantea Augusto (2014), este paradigma se enfoca
en la comprension del mundo a través de los significados construidos por los individuos dentro de
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un contexto social especifico. En el ambito educativo, esta perspectiva resulta fundamental, pues
posibilita examinar como los docentes interpretan el curriculo y lo articulan en su planificacion
pedagdgica.

El modelo interpretativo enfatiza la intersubjetividad y la interaccion social en la construccién del
conocimiento. Segun plantean Guaman et al. (2021), este enfoque permite identificar la manera en
que los actores educativos comprenden sus practicas y las adaptan en funcién de las necesidades
de los estudiantes. En el presente estudio, esta aproximacion facilito el analisis de los discursos
docentes, sus estrategias didacticas y los desafios que enfrentan al intentar integrar los
componentes curriculares en sus clases.

2.1.2. Método Cualitativo

El enfoque cualitativo permitié un estudio detallado de la practica educativa sin reducirla a datos
cuantificables. Segin Urbina (2020), la investigacion cualitativa emplea técnicas como la
observacion, las entrevistas y el analisis documental para captar la riqueza de las experiencias
humanas. En este caso, se utilizaron entrevistas semiestructuradas y observaciones no participantes
para comprender las practicas pedagogicas en el contexto del aula.

Por su parte, Herrera (2017) sefiala que el analisis cualitativo no sigue una secuencia rigida, sino
que implica una aproximacién reflexiva a los datos, permitiendo reformular preguntas y
profundizar en los hallazgos a medida que avanza la investigacion. En este estudio, el proceso de
analisis se estructurd a partir de categorias emergentes, posibilitando una comprension mas integral
del fendmeno investigado.

2.1.3. Método Holopréaxico

Ademas del modelo interpretativo y el enfoque cualitativo, se adopt6é el método holopréxico, el
cual, segun Rivadeneira (2013), permite un analisis integral de la realidad, considerando la
interrelacion entre mdaltiples factores. En el contexto educativo, este método resulta util para
estudiar como la planificacion curricular, la gestion pedagogica y la practica en el aula conforman
un sistema dinamico e interdependiente.

Asimismo, Ortega (2018) menciona que el método holopraxico no solo analiza elementos
individuales, sino que busca comprender la totalidad del fenémeno, incluyendo aspectos
histdricos, culturales, sociales y pedagdgicos. Esto es particularmente relevante para el estudio de
la educacion, ya que permite examinar la practica docente dentro de un contexto amplio,
reconociendo su complejidad y diversidad.

2.2. Tipo de Investigacion

Este estudio se enmarcé dentro del tipo de investigacion hermenéutica, dado que su
proposito fue interpretar la manera en que los docentes comprenden y aplican el curriculo en su
ensefianza. Segun expresan Martinez y Rubio (2018), la hermenéutica permite analizar discursos,
textos y experiencias significativas, facilitando la comprension de los procesos educativos desde
la perspectiva de los sujetos implicados.

El enfoque hermenéutico fue especialmente adecuado para este estudio, ya que la
planificacién pedagogica y la aplicacion del curriculo no pueden entenderse de manera aislada,
sino que deben analizarse en relacion con los significados que los docentes atribuyen a sus
practicas. Por otra parte, como lo plantean Guaman et al. (2021), este tipo de investigacion



posibilita identificar las tensiones y desafios que emergen en la interaccion entre los lineamientos
curriculares y la realidad del aula.

2.3. Disefio de la Investigacion

El disefio metodoldgico de este estudio fue fenomenoldgico, ya que buscdé comprender la
experiencia vivida por los docentes en relacion con la planeacion curricular y la préactica
pedagogica. Segun explican Santillan et al. (2020), la fenomenologia permite analizar como los
sujetos perciben y experimentan un fenGmeno en su contexto cotidiano.

En este sentido, se adopt6d una metodologia descriptiva que favorecié el analisis detallado de las
percepciones, practicas y estrategias pedagdgicas implementadas por los docentes. Este disefio
permitié captar la riqueza de las experiencias educativas y comprender los significados que los
docentes construyen en su interaccion con el curriculo y los estudiantes.

2.4. Unidades de Estudio y Sujetos de Investigacion
2.4.1. Escenario de Investigacion

El estudio se desarrolla en instituciones educativas de Cucuta, donde se analizan las précticas
pedagdgicas de los docentes en distintas areas del conocimiento. El contexto institucional
proporciona un marco propicio para el analisis de la planificacion curricular y su aplicacion en el
aula, permitiendo contrastar la teoria con la realidad educativa.

2.4.2. Seleccion de Participantes

Los sujetos de investigacion son docentes de educacion primaria y secundaria que participan en el
proceso de planificacion y aplicacion del curriculo. La seleccion se realiza a través de un muestreo
intencional, considerando criterios como experiencia docente, asignaturas impartidas y grado
escolar en el que ensefian.

Los docentes seleccionados representan una diversidad de areas y niveles educativos, lo que
permitié obtener una vision amplia de las précticas pedagdgicas en diferentes contextos. Como
sefialan Martinez y Rubio (2018), en la investigacion cualitativa es fundamental seleccionar
informantes clave que posean conocimiento y experiencia significativa en el fenémeno estudiado.

2.5. Procedimientos para la Recoleccion de Datos
Para la recopilacion de datos se emplearon tres técnicas principales:
2.5.1. Entrevista Semiestructurada

Se disefiaron preguntas abiertas que permitieron explorar la percepcion de los docentes sobre la
articulacion entre el curriculo y su practica pedagogica. Esta técnica facilitd la recoleccién de
informacion detallada sobre las estrategias didacticas utilizadas y los desafios enfrentados.

2.5.2. Observacion No Participante

Se llevo a cabo en el aula para documentar la manera en que los docentes implementan la
planificacién curricular en su ensefianza. Se analizaron aspectos como la organizacion de la clase,
la interaccidn con los estudiantes y la adaptacion de los contenidos a las necesidades del grupo.

2.5.3. Analisis Documental

Se revisaron los planeadores de clase, programas académicos y otros documentos institucionales
para evaluar la coherencia entre el curriculo oficial y su aplicacion en el aula.



2.6. Consideraciones Eticas

El estudio sigui6 los principios éticos de la investigacion educativa, garantizando la
confidencialidad y el consentimiento informado de los participantes. Asi pues, siguiendo los
planteamientos de Ibarra et al. (2018), es posible afirmar que la ética en la investigacion cualitativa
requiere respetar la autonomia de los sujetos y asegurar la proteccion de su identidad.

Los docentes participantes firmaron un consentimiento informado en el que se les explica el
propdsito del estudio, la voluntariedad de su participacion y la confidencialidad de los datos.
Ademas, se garantizd que los resultados se presenten de manera agregada, evitando cualquier
identificacion individual.

2.7. Proceso de Presentacion de Datos

Los datos recolectados se analizaron a traves de un enfoque interpretativo, utilizando herramientas
como Atlas.ti para la categorizacion y analisis de informacion. Se empled la triangulacion de datos
para contrastar la informacion obtenida en las entrevistas, la observacion y el analisis documental,
garantizando la validez de los hallazgos.

Asi pues, los resultados se organizaron en categorias emergentes que reflejan los principales
hallazgos del estudio, proporcionando una vision detallada de la articulacion entre curriculo y
practica pedagogica.

Resultados

3.1. Resultados de las Entrevistas Semiestructuradas

En el marco de este estudio, se realizaron entrevistas semiestructuradas a 34 docentes de la
Institucién Educativa Colegio Antonio Narifio, en la ciudad de Cdcuta, con el objetivo de analizar
la relacion entre la planificacion pedagdgica y su implementacion en el aula. El anélisis de las
respuestas permitié identificar patrones recurrentes en la practica docente, asi como desafios y
oportunidades para la mejora del proceso educativo.

3.1.1. Estructura de la Planeacion Pedagogica

En cuanto a la estructura de la planeacion pedagdgica, la mayoria de los docentes indico que sigue
un esquema organizado que incluye la formulacién de objetivos, la seleccion de estrategias
metodologicas y la planificacion de recursos en consonancia con la Propuesta Pedagdgica
Institucional y los lineamientos del Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Sin embargo, se
evidenciaron tres enfoques diferenciados. Un grupo de docentes destacd que su planificacion se
disefia en estricta concordancia con los lineamientos institucionales, asegurando que cada
actividad esté estructurada para promover un aprendizaje significativo enmarcado en la propuesta
pedagdgica.

Otros docentes afirmaron que, si bien respetan la estructura institucional, ajustan su planeacion
para responder a las caracteristicas del grupo de estudiantes, lo que les permite mayor flexibilidad
en el aula. Un tercer grupo expresoé que la estructura de la planeacion esta orientada principalmente
hacia el cumplimiento de los estandares nacionales, garantizando que los estudiantes desarrollen
las competencias esperadas antes que la integracion de estrategias innovadoras. Estos hallazgos
evidencian que, si bien la mayoria de los docentes sigue la estructura establecida por la institucion,
existe un margen de adaptacion que depende del criterio individual de cada educador.



3.1.2. Organizacion de los Momentos Pedagdgicos

Respecto a la organizacion de los momentos pedagdgicos en el aula, la mayoria de los docentes
describié una secuencia estructurada en tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En la fase
inicial, se incluyen actividades motivadoras para captar la atencion de los estudiantes, como
preguntas abiertas, situaciones problematicas o dinamicas interactivas. Durante el desarrollo, se
expone el contenido mediante estrategias didacticas que incluyen actividades practicas,
explicaciones detalladas y ejercicios que fomentan la participacion activa. Finalmente, en el cierre
se realizan ejercicios de reflexion, sintesis de los aprendizajes y actividades evaluativas que
permiten consolidar los conocimientos adquiridos.

Algunos docentes mencionaron que complementan estos momentos con instancias de
retroalimentacion continua, lo que les permite realizar ajustes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en funcion de las necesidades del grupo. Sin embargo, se observo que la aplicacion de
esta estrategia varia entre docentes, ya que algunos la implementan de manera sistematica,
mientras que otros la realizan ocasionalmente.

3.1.3. Integracion de los Componentes Curriculares

Los docentes entrevistados coincidieron en que su planeacion incluye los componentes
curriculares especificos del area que imparten. No obstante, se identificaron tres enfoques
principales en su integracion. Un grupo de docentes asegurd que su planeacién prioriza el
desarrollo de habilidades fundamentales dentro de su disciplina, enfatizando la resolucion de
problemas en matematicas o la argumentacion en lengua castellana.

Otros docentes indicaron que su planeacion no solo abarca los contenidos especificos del area,
sino que tambien promueve el desarrollo de habilidades transversales como el pensamiento critico
y el trabajo en equipo. Finalmente, algunos docentes afirmaron que priorizan el cumplimiento de
los estandares nacionales antes que la incorporacion de estrategias innovadoras 0 metodologias
activas. Estos hallazgos sugieren que, aunque existe un esfuerzo por integrar los componentes
curriculares en la planeacion pedagogica, el grado de profundidad y contextualizacién varia segin
el enfoque de cada docente.

3.1.4. Relacién entre Planeacidon, Evaluacion y Aprendizajes Esperados

En cuanto a la planificacion de las evaluaciones en relacion con las Pruebas SABER, se
identificaron tres enfoques predominantes. La mayoria de los docentes afirmé que sus
evaluaciones incluyen ejercicios similares a los planteados en las Pruebas SABER, con preguntas
de opcion multiple y ejercicios de analisis que permiten medir la comprension de los estudiantes.
Otro grupo de docentes mencion6é que buscan contextualizar las preguntas a la realidad del
estudiante para hacerlas mas significativas y relevantes, adaptando los contenidos a situaciones
cotidianas.

Algunos docentes afirmaron que siguen estrictamente los lineamientos establecidos en las guias
oficiales del MEN para garantizar la alineacion con los estandares nacionales. A pesar de estos
esfuerzos, se identificaron oportunidades de mejora en la diversificacion de los formatos
evaluativos y en la integracion de estrategias que permitan evaluar de manera mas integral el
desarrollo de competencias.

3.1.5. Correspondencia entre lo Planeado y la Préactica en el Aula



Si bien los docentes aseguran que existe una correspondencia general entre lo planeado y lo
ejecutado en el aula, también se identificaron desafios que pueden afectar esta alineacion. Entre
los factores contextuales que inciden en este aspecto se encuentran las interrupciones en la jornada
escolar, la falta de recursos tecnoldgicos y los materiales didacticos limitados, lo que afecta la
implementacion de lo planeado. Algunos docentes mencionaron que, en ocasiones, deben
modificar sus estrategias en el momento debido a dificultades en la comprension del contenido por
parte de los estudiantes, lo que implica realizar ajustes en la metodologia utilizada. Ademas, la
necesidad de adaptarse a situaciones imprevistas hace que algunos docentes ajusten sus clases
sobre la marcha, lo que puede afectar la coherencia entre la planeacion y la practica. Estos
hallazgos sugieren que, aunque los docentes se esfuerzan por seguir su planeacion, factores
externos pueden condicionar la ejecucion de lo programado.

3.1.6. Procesos de Mejora Continua

Los docentes sefialaron que realizan ajustes constantes en su planificacion pedagdgica en funcién
de los resultados obtenidos en las evaluaciones y de la retroalimentacion de los estudiantes. Entre
las estrategias mas utilizadas se encuentran la revision periddica de la planeacion, en la que algunos
docentes evallan sus clases al final de cada unidad para identificar oportunidades de mejora. La
participacién en capacitaciones y talleres institucionales también ha sido clave para la
actualizacion de estrategias pedagdgicas, permitiendo incorporar nuevas metodologias y enfoques
en el aula. Ademas, el analisis de los resultados académicos facilita la identificacion de dificultades
especificas, lo que permite ajustar los enfoques de ensefianza de manera méas efectiva. Sin
embargo, se evidencio que estos procesos de mejora dependen mas de la iniciativa individual de
cada docente que de un sistema institucionalizado de retroalimentacion y acompafiamiento
pedagdgico.

De esta forma, los resultados de las entrevistas semiestructuradas reflejan una comunidad docente
comprometida con la planificacién pedagdgica y el desarrollo de précticas alineadas con los
lineamientos institucionales y nacionales. No obstante, se identificaron areas de oportunidad que
requieren fortalecimiento. La optimizacién de los cinco momentos pedagodgicos es fundamental,
asegurando que el diagnostico inicial y la evaluacion final reciban mayor atencién en el desarrollo
de la clase. Asimismo, se considera importante diversificar los formatos evaluativos para abarcar
una mayor variedad de competencias y estilos de aprendizaje. Ademas, la necesidad de establecer
mecanismos institucionalizados de acompafiamiento pedagogico es clave para que los docentes
reciban retroalimentacién estructurada y puedan compartir mejores practicas.

En general, los docentes han demostrado un alto grado de compromiso con la calidad educativa,
pero su labor podria potenciarse ain mas con estrategias institucionales que promuevan la
sistematizacion y el fortalecimiento de la planeacién y la evaluacion en el aula. Implementar un
sistema de apoyo que facilite la retroalimentacion docente, el acceso a recursos y la actualizacion
pedagdgica garantizaria una ensefianza mas efectiva y una mejor correspondencia entre lo
planificado y lo ejecutado en el aula.

Figura 1 Red Semantica Relacién entre las Préacticas Pedagdgicas y los Componentes
Curriculares
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3.2. Resultados de los Diarios de Campo

Los siguientes resultados tienen como propoésito analizar el desarrollo de las practicas pedagdgicas
en la Institucion Educativa Antonio Narifio de la ciudad de Cudcuta, mediante el uso de fichas de
observacion participante. Este enfoque permitié identificar como los docentes estructuran,
gestionan y articulan su planeacion pedagdgica en relacion con los lineamientos institucionales y
curriculares del Ministerio de Educacion Nacional (MEN). Ademas, se indagé sobre la
correspondencia entre lo planeado y lo ejecutado en el aula, evaluando la alineacion de las practicas
con las orientaciones pedagdgicas, los momentos clave de una clase y las estrategias de evaluacion
implementadas.

La importancia de este analisis radica en comprender el nivel de coherencia entre los objetivos
educativos propuestos, las metodologias aplicadas y los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes. Al documentar las fortalezas y desafios observados en el proceso pedagogico, se busca
ofrecer un panorama integral que sirva de base para la reflexion critica y la mejora continua de las
practicas docentes.

Los resultados se presentan en cuatro categorias principales: practicas pedagogicas, gestion
pedagdgica, componentes curriculares y relacion entre las practicas pedagogicas y los
componentes curriculares. Cada una de estas categorias se desglosa en aspectos clave que permiten
garantizar un analisis detallado. Asimismo, se destacan observaciones generales que ayudan a
comprender el impacto de estas practicas en la calidad educativa y en el aprendizaje de los
estudiantes.
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El andlisis de estos resultados ofrece un diagnostico profundo de las practicas observadas,
resaltando tanto los logros alcanzados por los docentes como las areas de oportunidad que
requieren mayor atencion para fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en el contexto
escolar.

3.2.1. Categoria: Préacticas Pedagogicas
3.2.1.1. Subcategoria: Planeacion Pedagdgica

En relacion con la estructura de la planeacion pedagdgica y su correspondencia con la propuesta
pedagogica de la institucion, se evidencio que la mayoria de los docentes organiza sus clases en
funcion de los lineamientos institucionales. Las planeaciones incluyen objetivos generales y
especificos, estrategias metodoldgicas detalladas y recursos pedagdgicos previamente
planificados. Sin embargo, se encontraron diferencias en la forma en que estas planeaciones se
desarrollan. Mientras algunos docentes estructuran sus clases con un alto nivel de detalle y
cohesidn, en ciertas areas como matematicas y ciencias naturales se observaron dificultades para
ajustar las actividades al nivel de los estudiantes, lo que ocasion6 retos en la ejecucion de los
contenidos. Por otro lado, se identificaron docentes que implementan estrategias innovadoras,
como el uso de herramientas tecnoldgicas y actividades colaborativas, con el fin de enriquecer la
ensefianza.

En cuanto a la organizacion de la planeacion pedagdgica de acuerdo con los momentos
pedagdgicos recomendados, se constatd que la mayoria de los docentes sigue la estructura de cinco
momentos: diagnostico, motivacion, desarrollo, cierre y evaluacion. Sin embargo, el diagndstico
inicial fue el menos trabajado, ya que, en muchas clases observadas, se limitd a preguntas generales
0 actividades breves que no permitieron identificar a profundidad las necesidades particulares de
los estudiantes. Por el contrario, los momentos de desarrollo y cierre fueron los que se ejecutaron
con mayor énfasis, con actividades que fomentaron la reflexion y el analisis critico.

Respecto a la integracion de los componentes curriculares en la planeacion de clase, los docentes
demostraron un conocimiento sélido de los lineamientos del MEN en sus respectivas areas. En
lengua castellana se enfatiz6 la comprensién lectora y la produccion textual, mientras que en
matematicas se prioriz6 el desarrollo del razonamiento l6gico y la resolucion de problemas. No
obstante, en algunos casos, la integracion de estos componentes resultd superficial, pues las
actividades disefiadas no lograron desarrollar completamente las competencias propuestas.

En lo que concierne a la planificacién de evaluaciones alineadas con las Pruebas SABER, se
encontrd6 que las estrategias implementadas por los docentes generalmente respetan los
lineamientos de estas pruebas. Se utilizaron ejercicios de opcidén multiple, actividades practicas y
preguntas abiertas que fomentaban el andlisis critico. Sin embargo, se identificaron limitaciones
en la variedad de estrategias evaluativas, lo que podria restringir la preparacion de los estudiantes
para enfrentar distintos tipos de pruebas y problemas.

Figura 2 Red Semantica Subcategoria Planeacion Pedagogica
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Nota. Elaboracion propia (2025)
3.2.1.2. Subcategoria: Gestion Pedagogica

En la relacion entre la planeacion de clase y los componentes curriculares del MEN, se observd
que los docentes realizan esfuerzos por alinear sus planeaciones con las directrices nacionales. Sin
embargo, en areas como ciencias sociales y educacion artistica, la articulacion con las
competencias esperadas no siempre es clara. En algunos casos, esto se debe a la falta de tiempo
para desarrollar actividades que abarquen completamente los objetivos curriculares.

En términos de la organizacion de la practica pedagogica segun los momentos pedagdgicos, la
mayoria de los docentes estructurd sus sesiones de manera ldgica, permitiendo una conexion
progresiva entre cada fase. No obstante, en algunas clases se detectd que el tiempo asignado a
ciertos momentos, como la evaluacién o la retroalimentacion, fue insuficiente, limitando la
posibilidad de profundizar en los aprendizajes y aclarar dudas de los estudiantes.

Con relacién a la coherencia entre la planeacién y el modelo pedagdgico institucional, se encontrd
que la mayoria de los docentes incorporan elementos de aprendizaje significativo en sus
actividades. Sin embargo, en algunos casos se observd una prevalencia de metodologias
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expositivas, lo que redujo la participacion activa de los estudiantes y limito el alcance del modelo

pedagogico institucional en la practica.

Figura 3 Red Semantica Subcategoria Gestién Pedagogica

I PRACTICAS PEDAGOGICAS.

Relacion del modelo pedagdgico
institucional con la planeacion de
clase.

Se observa que

El modelo pedagégico
institucional, centrado
en el aprendizaje
significativo, se reflejo
en la planeacién de los
docentes,
especialmente en las
actividades que
promovieron el trabajo
colaborativo y el
pensamiento critico

Nota. Elaboracion propia (2025)

Los docentes realizan un
esfuerzo constante por alinear
sus planeaciones con los
componentes curriculares
establecidos por el MEMN

anb eARsqo ag

Relacion su planeacion de clase y
los componentes curriculares del
MEM.

ap aped s

Gestion Pedagodgica

3p aped 52

Organiza su practica pedagdgica
teniendo en cuenta los
momentos pedagdgicos de una
clase brindada en las
orientaciones institucionales.

3.2.2. Categoria: Articulacion Pedagdgica

Se observa que

La organizacion
de los momentos
pedagdgicos en
las clases
observadas fue
adecuada en la
mayoria de los
Casos

Los resultados mostraron que la mayoria de los docentes incorpora los componentes curriculares
del MEN en su planeacion pedagdgica, procurando alinear los objetivos y actividades con las
competencias prioritarias. No obstante, en ciertos casos, esta integracion carecid de profundidad,
lo que redujo su impacto en el aprendizaje.

En lo referente al reconocimiento de los cinco momentos pedagdgicos de una clase, todos los
docentes reconocieron su importancia y la necesidad de su aplicacion. Sin embargo, en la préctica,
se evidencio una menor atencion a los momentos de diagnéstico y evaluacion, que resultaron ser

los menos desarrollados.

Sobre la planificacién de la secuencia pedagogica teniendo en cuenta los componentes curriculares
del MEN, se constatd que la mayoria de los docentes organiza sus clases de manera logica. Sin
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embargo, en algunos casos, la transicion entre los momentos pedagogicos fue abrupta, dificultando
la conexidn entre las actividades y afectando la fluidez del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Figura 4 Categoria Articulacion Pedagogica
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Nota. Elaboracién propia (2025)
3.2.3. Categoria: Relacion Entre las Practicas Pedagdgicas y los Componentes Curriculares
3.2.3.1. Subcategoria: Practica Pedagdgica

En lo referente a la correspondencia entre la practica pedagdgica y la planeacion, se observo que,
en general, existe una alineacion adecuada entre ambas. Sin embargo, en algunos casos, la falta de
recursos y el tiempo limitado dificultaron la implementacion exacta de lo planificado.

Con respecto a la mediacion pedagogica en el aula, se evidencio que los docentes utilizan ejemplos
practicos para facilitar el aprendizaje. No obstante, en algunos casos, la mediacién fue limitada, lo
que redujo la participacion de los estudiantes en el proceso de ensefianza.

En cuanto a la alineacién de la evaluacién con las Pruebas SABER, se constatd que las
evaluaciones aplicadas estuvieron en su mayoria alineadas con las competencias exigidas en estas
pruebas, aunque en ciertos casos se identificd una falta de diversidad en los formatos evaluativos.
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Figura 5 Red Semantica Subcategoria Practica Pedagdgica
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Nota. Elaboracién propia (2025)
3.2.3.2. Subcategoria: Calidad Educativa

Los resultados mostraron que, a lo largo de los periodos académicos, los estudiantes han
evidenciado mejoras progresivas en su rendimiento, especialmente en aquellas clases donde se
implementaron estrategias innovadoras.

En lo que respecta a los procesos de mejora continua en la planificacion y practica pedagodgica, se
encontré que muchos docentes realizan ajustes periddicos en funcion de los resultados de los
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estudiantes. Sin embargo, esta practica no esta sistematizada y depende en gran medida de la
iniciativa personal de cada docente.

Los hallazgos reflejan la necesidad de fortalecer la planificacién pedagdgica, optimizando la
integracion de los cinco momentos pedagogicos y promoviendo la aplicacion de estrategias
innovadoras que permitan maximizar el aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se requiere
establecer mecanismos institucionales que faciliten la retroalimentacién docente y la mejora
continua del proceso educativo.

Figura 6 Red Seméntica Subcategoria Calidad Educativa
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Asi pues, los hallazgos obtenidos a partir de las entrevistas semiestructuradas y los diarios de
campo evidencian un cuerpo docente comprometido con la calidad educativa, pero que enfrenta
limitaciones estructurales y contextuales que afectan la efectividad de sus practicas pedagogicas.
Aunque se han identificado esfuerzos importantes por alinear la planificacion y la gestién
pedagdgica con las directrices del Ministerio de Educacién Nacional y las orientaciones
institucionales, persisten dificultades en éareas clave como la evaluacién diagnostica, la
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diversificacion de los instrumentos de evaluacion y la contextualizacion de los contenidos
curriculares. Esto resalta la necesidad de una intervencion institucional que fortalezca las
competencias docentes a través de capacitaciones periodicas, el suministro de recursos adecuados
y la implementacion de mecanismos de acompafiamiento continuo.

Asimismo, resulta fundamental equilibrar la preparacion para pruebas externas, como las Pruebas
SABER, con el desarrollo de competencias integrales que permitan a los estudiantes afrontar los
retos del mundo actual. Del mismo modo, la creacion de espacios de trabajo colaborativo que
favorezcan la reflexion y el intercambio de estrategias exitosas contribuiria a consolidar un modelo
educativo mas inclusivo, innovador y transformador. Solo mediante un enfoque sistémico que
articule la teoria con la préctica y el contexto se podra superar las barreras existentes y garantizar
una educacion significativa y equitativa para todos los estudiantes.

Conclusiones

Esta investigacion permitio analizar las practicas pedagdgicas en las instituciones educativas de
Cucuta y su relacion con los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién Nacional
(MEN). Los hallazgos evidenciaron tensiones entre la ensefianza tradicional y la implementacion
de metodologias innovadoras, asi como barreras estructurales que dificultan la integracién
curricular. A partir de este diagnostico, se propuso una estrategia para fortalecer la alineacion entre
las practicas pedagogicas y los lineamientos educativos, promoviendo enfoques méas dindmicos y
contextualizados.

En cuanto al desarrollo de las practicas pedagdgicas, se constatd que el modelo predominante sigue
siendo tradicional, con un enfoque basado en la exposicion magistral y la memorizacion de
contenidos. Si bien algunos docentes han implementado estrategias innovadoras como el
aprendizaje basado en proyectos y el uso de tecnologias interactivas, su aplicacion sigue siendo
aislada debido a factores como la falta de formacién en metodologias activas, la escasez de
recursos y la sobrecarga laboral. Estos obstaculos dificultan la transicién hacia un modelo mas
participativo y centrado en el estudiante.

Respecto a la caracterizacion de los componentes curriculares, se identifico que, aunque el MEN
establece lineamientos claros, su implementacion en las aulas no siempre responde a las realidades
y necesidades de los estudiantes. En muchas instituciones, el curriculo es aplicado de manera
rigida, priorizando el cumplimiento de estdndares sobre la contextualizacion del aprendizaje. No
obstante, algunas experiencias demostraron que la reinterpretacién creativa del curriculo puede
generar procesos de ensefianza mas significativos, lo que subraya la importancia de dotar a los
docentes de mayor autonomia pedagogica.

En cuanto a la relacion entre las précticas pedagdgicas y los componentes curriculares, se
evidencid una desconexion entre los principios del curriculo nacional y su aplicacion en el aula.
Aunque se promueve el desarrollo del pensamiento critico y la resolucion de problemas, la
ensefianza tradicional sigue primando debido a la falta de formacion en enfoques innovadores y a
la presion institucional por obtener resultados cuantificables. Sin embargo, cuando los docentes
cuentan con herramientas y apoyo, logran integrar practicas pedagodgicas mas dinamicas y
alineadas con los objetivos curriculares.

Para abordar estos desafios, se formulo la propuesta “Fortalecimiento de las Practicas Pedagdgicas
a través de la Integracion de los Componentes Curriculares del MEN en la Educacion Media de
Norte de Santander”. Esta estrategia se basa en tres pilares: diagndstico y sensibilizacion,
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formacion docente en metodologias activas y un sistema de acompafiamiento y evaluacion para
garantizar su implementacion. La propuesta busca empoderar a los docentes como agentes de
cambio, promoviendo metodologias centradas en el estudiante, la interdisciplinariedad y la
contextualizacion de los contenidos.

Finalmente, se concluye que la transformacion educativa en Cucuta requiere fortalecer la
formacion docente, flexibilizar el curriculo y fomentar una ensefianza més contextualizada y
participativa. La educacion debe entenderse como un proceso dinamico y socialmente
comprometido, en el que la integracion de las précticas pedagdgicas con los lineamientos
curriculares no solo garantice un aprendizaje significativo, sino que contribuya al desarrollo
equitativo de la sociedad.

Recomendaciones

A partir de los hallazgos de esta investigacion, se plantean recomendaciones dirigidas a docentes,
instituciones educativas y responsables de politicas educativas para mejorar la integracion de los
componentes curriculares del Ministerio de Educacion Nacional y promover una ensefianza mas
innovadora y contextualizada.

Para los docentes, es fundamental adoptar metodologias activas como el aprendizaje basado en
proyectos y el trabajo colaborativo, fomentando la participacion y el pensamiento critico en los
estudiantes. Ademas, deben reflexionar sobre sus practicas pedagdgicas, contextualizar los
contenidos académicos con referencias socioculturales cercanas y fortalecer su formacion a través
de capacitaciones en pedagogia critica y uso de herramientas tecnoldgicas.

Las instituciones educativas deben ofrecer programas de formacion interna para fortalecer las
competencias pedagogicas y flexibilizar la implementacion del curriculo, permitiendo su
adaptacion a los contextos sin desalinearse de los lineamientos nacionales. También es esencial
mejorar la provision de recursos tecnolégicos y didacticos, asi como establecer sistemas de
monitoreo y acompafiamiento docente que favorezcan la mejora continua en la ensefianza.

Desde las politicas educativas, se recomienda actualizar los lineamientos curriculares para hacerlos
mas flexibles y contextualizados. Ademas, es necesario impulsar programas nacionales de
formacion docente en metodologias innovadoras y pedagogia critica, crear incentivos para
docentes que implementen estrategias innovadoras y fortalecer la inversion en infraestructura y
tecnologia educativa.

Para futuras investigaciones, se sugiere ampliar el estudio a nivel nacional, analizar el impacto de
la innovacion pedagdgica en el rendimiento académico y evaluar la relacion entre formacion
docente y mejora de las practicas educativas.
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